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5. No1 tipologii de obiective. Legatura acestora
cu cadrul traditional

Finalitafile educatiel au fost redefinite de actualele documente care regleaza reforma
invatamantului, Sesizam o relativa rupturd intre carcasa conceptuala clasica si cea livrata
recent in gesticulafiile de politica educafionala. Fenomenul nu trebuie sa ne sperie. ci
trebuie si-1 ludm ca atare. In prezentele acte normative nu se mai face referire la scopuri
si obiective operationale. In acelasi timp. nici operarca unor echivalari intre aparatul
conceptual clasic s1 cel propus de forurile de decizie nu este prea usor de realizat. Dar
iata cum apar definite noile concepte (Curriculum national..., 1998).

Finalitatile se prezintd pe niveluri de scolaritate (primar. gimnazial s1 liceal) s1 con-
stituie o concretizare a finalitafilor sistemului de invatamant pentru diversele niveluri ale
acestuia. Ele descriu specificul fiecarui nivel de scolaritate din perspectiva politicii
educationale. Totodata reprezintd un sistem de referin{a atat pentru elaborarea programe-
lor scolare, cat si pentru orientarea demersului didactic la clasa. Obiectivele invocate
sunt numite obiective-cadru si obiective de referinta.

Obiectivele-cadru sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate s1 complexitate.
Ele se refera la formarea unor capacitai si atitudini generate de specificul disciplinei si
sunt urmarite de-a lungul mai multor ani de studiu. Obiectivele-cadru au o structura
comuna pentru toate disciplinele apartinand unei arii curriculare si au rolul de a asigura
coerenta in cadrul acesteia.

Obiectivele de referintd sunt obiective care specifica rezultatele asteptate ale invatarii
la finalul unui an de studiu si urmaresc progresia in formarea de capacititi si achizitia
de cunostinte ale elevului de la un an de studiu la altul.

Acest mod de a concepe obiectivele menfionate in programa par a avea urmatoarele
avantaje:

» ofera o imagine sintetica asupra domeniului de cunoastere modelat prin intermediul
didacticii obiectului de invataméant avut in vedere;

« asigura evidenfiecrea unei dezvoltari progresive in achizitia de competente de la un an
de studiu la altul;

« reprezintda un instrument conceptual care, utilizat corect la nivelul evaluarii, ofera o
harta clard a evolutiei capacitafilor copilului si posibilitatea stimuldrii acelor deprin-
deri insuficient formate si dezvoltate:

« crecaza premisele pentru deplasarea accentelor in activitatea didactica de pe transmi-
terca de informatii pe aspectele formative ale predarii-invatarii.

Alaturi de obiective, in calitate de finalitafi. sunt explicitate si alte rezultate ale
invafarii, alte tipuri de achizifii ca traduceri in fapte (conduite intelectuale, deprinderi,
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atitudinmi ctc.) ale obicctivelor. Astfel. apare termenul .competenfe™ in calitate de nou
sistem de referinta pentru stabilirea finalitatilor la nivelul ciclului liceal.

Competentele reprezinta ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite
prin invatare. acestca apar ca structuri operante cu ajutorul carora se pot identifica si
rezolva, in contexte diverse, probleme caracteristice unui anumit domeniu. Competentele
sunt de doua feluri: competente generale si competente specifice.

Competentele generale se definesc la nivelul unei discipline de studiu si se formeaza
pe durata unui ciclu de invatamant. Ele au un grad ridicat de generalitate si complexitate
st au rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile finale dobandite de elev prin
invatare.

Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul
unui an scolar. Ele sunt derivate din competentele generale, reprezentand etape in doban-
direa acestora. Competentelor specifice i se asociaza prin programa unitafi de confinut.

in demersul de stabilire a competentelor s-a considerat ca solutia se afla la intersectia
dintre domeniul didactic (vizand ariile curriculare), domeniul socioeconomic (vizand
pregatirea pentru piata muncii) si domeniul de cunoastere concretizat in scoald printr-un
obiect de studiu (descris psihologic prin modul de gandire specific expertului, in sensul
cognitivist al termenului).

Daca primele doud aspecte sunt relativ usor de acceptat. cel de-al treilea necesita
cateva precizari: nu este vorba despre a dobandi acele cunostinfe de care dispune exper-
tul, c1 de a utiliza si mobiliza, in contexte adaptate vdrstei elevului si nivelului de
informatii al acestuia, abilitdfi similare celor ale specialistului. Este vorba despre a
manifesta un comportament cognitiv specific unui domeniu, si nu de a acumula insule
de informatii din cadrul domeniului.

Pentru a asigura o marja cat mai larga de acoperire a obiectelor de studiu. s-a pornit
de la o diferentiere cat mai find a ctapelor unui proces de invitare. Astfel, s-au avut in
vedere urmatoarele sase etape vizand structurarea operatillor mentale: perceplie. interi-
orizare, construire de structuri mentale. transpunere in limbaj, acomodare internd,
adaptare externd.

Acestora le corespund categorii de competente organizate in jurul catorva verbe
definitorii, ce exprima complexe de operatii mentale:

a) Receplare, care poate {1 concretizata prin urmatoarele concepte operafionale:
» identificarea de termeni, relatii. procese:;
» observarea unor fenomene. procese:
» perceperea unor relatii, conexiuni;
» nominalizarea unor concepte;
» culegerea de date din surse variate;
* definirea unor concepte.
b) Prelucrare primard (a datelor), care poate fi concretizata prin urmatoarele concepte
operafionale:
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« compararea unor date, stabilirea unor relafii;
 calcularea unor rezultate partiale;

» clasificari de date;

* rcprezentarca unor date:

» sortarca. discriminarea;

» investigarea. descoperirea. explorarea;

* experimentarea.

c) Algoritmizare, care poate fi concretizata prin urmatoarele concepte operationale:

d)

» reducerea la o schema sau model:

* anticiparea unor rezultate:

» rcprezentarca datelor;

* remarcarca unor mvariani;

» rczolvarea de probleme prin modelare si algoritmizare.

Exprimare. care poate fi concretizatd prin urméatoarele concepte operationale:
» descrierea unor stari, sisteme, procese. fenomene;

» generarea de idei;

¢ argumentarea unor enunturi;

* demonstrarea.

Prelucrare secundard (a rezultatelor), care poate fi concretizatd prin urmatoarele
concepte operationale:

» compararea unor rezultate, date de iesire, concluzii,

» calcularea. evaluarea unor rezultate:

» interpretarca rezultatelor;

« analiza de situafii;

» claborarea de strategii;

+ relationari intre diferite tipuri de reprezentdri, intre reprezentare $i obiect.
Transfer. care poate fi concretizat prin urmatoarele concepte operationale:

« aplicarea in alte domenit,

« generalizarea si particularizarea;

* integrarea unor domenii;

» verificarca unor rezultate;

» optimizarea unor rezultate;

» transpunerea intr-o alta sfera;

* negocierea;

» realizarea de conexiuni intre rezultate;

» adaptarea si adecvarea la context.

Competeniele generale ce se urmaresc a {1 formate la elevi pe parcursul treptei liceale

de scolaritate, precum si competentele specifice fiecarui an de studiu. derivate din aces-
tea, se stabilesc pornind de la modelul de generare prin gruparea categoriilor de concepte
operationale in functie de dominantele avute in vedere.

Schimbarea cadrului conceptual este benefica si se justifica. Este nevoie, din cand in

cand sa mai ..scuturam” conceptele. sa le supunem la proba adevarului s1 a faptelor.
Schimbarea paradigmei de politica scolara antrencaza s1 o modificare a termenilor, a
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~humirii” unor realitagi — de fapt aceleasi realitafi didactice (aici apare o problema: este
oare suficient sa schimbam etichetele pentru a schimba realitatea? Desigur, nu!).

Acceptam noua realitate ca un fapt pozitiv. Ne permitem insa si unele remarce. Ele
pornesc nu din rautate, ci din dorinta de a (ne) clarifica sau a-i pune si pe altii in situatia
de a medita. Constatdm ca aceste orizonturi de aspiratii (obiective-cadru, obiective de
referin{d) au un caracter metadisciplinar, ele nu mai sunt legate de specificitatea obiectelor
de studiu, ca fiinfeaza ca repere integriste, globaliste, unificand, intr-un fel, concretetfea
confinuturilor care se livreaza la diferite discipline. Ne putem intreba cat de pertinente
sunt aceste finalititi. in masura in care realizeazd doar o unificare .simbolica”. pe linia
aspirafiilor, a ,.liniilor de fugad™ care sunt greu reperabile. evanescente. de durata. Eu, ca
dascal, sunt interesat de conduite concrete, usor identificabile, si nu de conformatii com-
portamentale ., vaporoase’. de altfel acceptabile, onorabile, dar care ..suna” ca vechi
lozinci. sloganuri, proiecfu vagi (1ata s1 exemple: ..elevii sa cunoasca si sa valorifice...”.

Obiectivul-cadru nu poate fi echivalat cu scopul (obiectivul fundamental) al unei
discipline din cauza campurilor diferite de generalitate purtate de cele doua concepte.
Unul s1 acelasi obiectiv-cadru poate fi promulgat la doua sau mai multe discipline. Este
rau? De buna seama ca nu. dar cum mai poate fi etalatd particularitatea finalista a unei
discipline? Conteaza numai {inta catre care tindem, nu si calea concreta de a ajunge la ea?

lar in ce priveste obiectivele de referin{a, acestea sunt corelative cu timpul (o dimen-
siune importanta, dar irelevantd fata de tipologia si continutul concret presupuse de
obiective). Un obiectiv ar trebut sa descrie o suita de conduite specifice, asteptate de la
elevi in urma integrarii acestora intr-o situatie de invatare. Apoi. pentru a deveni folosi-
toare, operafionale, cle ar trebui sd fie coextensive cu sarcini concrete de invatare, cu
rezultate detectabile in comportamentele intelectuale s1 afective ale elevilor. Numai ca
aceste obiective de referinta planeaza la un nivel inalt de generalitate, presupun o speci-
ficare ambigua. deschisa, relativ indeterminata. Cum sa operezi, in predarca unei teme
concrete, cu asa ceva? Este clar ca obiectivul de referinta nu-1 tot una cu obiectivul
operational. Excluderea explicitd a conceptului din urma (a obiectivului operational)
conduce la mari aporii: prin ce concepte mai sunt surprinse achizifiile concrete, efective,
masurabile ale elevilor? Ori nu mai este nevoie de reperat asa ceva? Putem exclude din
practica unitafii didactice (lecfia) aceste repere de la care se pleaci in proiectarea confinuturilor
particulare? Care vor mai fi sistemele de referinta in realizarea aprecierilor, evaluarilor.
notdrilor? Nu cumva, din dorinta de a ne centra pe procesul achizitiv, uitdm rezultatul
invatarii in chip definitiv? Asimetria pe linia gradului de generalitate (continuturi con-
crete — obiective generale) nu genereaza confuzie si perplexitate atunci cand se ajunge
la proicctarea didactica a lectiei? Sau renuntam definitiv la aceasta?

Mai poate mterveni, la nivelul perceptiel dascalilor, si confuzia dintre unele ipostaze
ale obiectivelor (obicctivele operationale) s1 competeniele specifice. De regula, cand se
introduc noi concepte didactice. se fac simultan si referiri la vechile cadre de referinta.
indicandu-se eventuale echivalari, diferente specifice, comparari, neutralizari sau inlatu-
rari ale unor termeni etc. Se genercaza o relativa confuzie din cauza ..coexistenfer” unor
seturi conceptuale care pe alocuri se dovedesc fie incompatibile, fie identice din punctul
de vedere al continuturilor purtate. Dificultatea constd in aceea ¢d nu se spune nimic
despre cadrul conceptual care a existat pana la un moment dat. Oricat am dor1 sa credem.,
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acesta nu poate fi desfiintat prin hotarari sau decrete de politica educafionala. Conceptele
cele mai pertinente din punct de vedere epistemologic ramén inerte si neatinse de noile
pozitiondri ideologice.

6. Pedagogia centratd pe competente — intre dezbateri
epistemologice si dileme practice

Problematica finalitatilor educatiel suscita in continuare multe dispute s1 pozitionari. S1
asta din cauza ca acest caracter finalist al interventiei educative favorizeaza intruziuni
din afara sistemului de invatamant, manifestarca unor influente ideologice. politice sau
pur st simplu subiective, voluntariste. Prin intermediul finalitatilor, invatamantul poate
fi directionat, perturbat, utilizat ca un instrument de .,formatare™ a persoanelor in sensul
dorit de putere la un moment dat. Un invafamant devine ,orientat” atunci cand {intele
sale devin pernicioase si excedeaza perimetrul didactic, altii fiind cei care le prefigureaza
in consens cu interese nespecifice, si nu actorii ,,din interior” (corpul profesoral, parinfii.
elevii). in cunostinta de cauza. deontologic si profesionist.

Asistam, in ultimul timp, la nivel discursiv, dar si in gesticulatiile de politica edu-
cationald, la o retorica asupra competenielor, in jurul carora s-ar centra invatamantul
modern. in contrasens cu cel tradifional, centrat pe cunostinte. Pe scurt, marea ..desco-
perire” constd in ideea ca educafia scolard nu ar trebui sa se mai bazeze pe ingurgitarea
de cunostinte, pe memorarea mecanica a unor idei, ci pe formarea unor deprinderi, a unor
comportamente vizibile in plan pragmatic. Ideea in sine nu este rea, dupa cum nici noua
nu este, daca nu am asista la o confuzie de planuri in ceea ce priveste finalitatile educatiel
si la 0 demonizare a cunostinfelor, a educatici ca efort, ca demers responsabil i autoconstient.

Discufiile asupra acestor probleme nu trebuie desconsiderate. Miza dezbaterii ar putea
f1 tripla:

— epistemologica, de clarificare conceptuala. de statornicire a unui cadru teoretic mai
rafinat, mai apropiat de chemarile prezentului;

— praxiologica. metodologica. de reformare a practicii educationale in perspectiva
calitatii, pornind de la no1t modalitafi de generare a finalitafilor educative;

— ocazie si referential pentru regandirea politicilor educafionale pe termen lung sau
mediu (apare si un risc: alunecarea intr-o retorica sau modéa pernicioasa).

6.1. Competenta — concept integrator

Competenta a devenit un termen de referinta in dezvoltarea programelor de formare.
educationale si profesionale sau de reconversie profesionala, in evaluarea produselor si
serviciilor educationale, in explicarea s1 aprecierea unui registru variat de activititi
sociale. inclusiv a rezultatelor sistemului de invatamant. Aproape tot ce inseamna actiune
de formare a fost ,.rescris” din perspectiva noului concept.
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S-ar putea identifica trei ipostaze ale .competenfei”: a) instrument al calitati si
performantei in activitatea profesionald, sociala etc.; b) obiectiv al programelor de for-
mare; ¢) rezultat al invatarii.

6.1.1. Competenta ca instrument al calitatii si performantei

Schimbarile care s-au produs in continutul muncii, in dinamica profesiunilor pretind noi
tipuri de abordari profesionale. Cunostintele, deprinderile sau capacitatile izolate nu mai
pot face fata provocdrilor viefit sau unei anumite profesii, fiind nevoie de o invatare la
nivel de competenia. Tocmai aceasta dinamica a schimbarilor socioprofesionale determina
si dinamica/modificarea competentelor, continua reconsiderare a acestora. Pe de alta
parte. schimbari se produc si in aria invatarii; elevul este confruntat cu o varietate de
tipurt de probleme. de situafi1 de invatare care, de asemenea. presupun construciia si
valorificarca de competenfe. Accasta recorientare in tabela de valori a educatiei pretinde,
o datd in plus. centrarea curriculumului scolar pe competente. Importanta ..competentei”™
deriva s1 din documentele europene care sunt elaborate tocmai pentru a sustine interesul
si pentru a justifica importanfa competentfelor. Ca atarc, competenfele devin sistem
referential pentru programele educationale si un principiu fundamental al politicilor
educationale.

6.1.2. Competenta ca obiectiv al programelor de formare

Majoritatea programelor de formare inifiald si continud din diferite {ari se orienteaza tot
mai mult spre constructii centrate pe competente. In conditiile in care programele de
formare profesionala se axeaza pe competente, este necesar ca toate programele educafionale
sa fie consonante cu aceastd orientare §i sd-si asume responsabilitatea dezvoltarii compe-
tentelor.

6.1.3. Competenta ca rezultat al invatarii

Competenta este o {intd a formarii. un obiectiv. dar si un rezultat asteptat sau un produs
al invatarii. Centrarea competentei pe rezultat are consecinfe semnificative:

— este o focalizare a procesului de formare pe output-uri, nu pe input-uri;

— pot fi admise trasee diferite de formare care conduc la rezultatul intentionat;

— timpul de instruire nu mai este in mod obligatoriu standard, ci variabil in funcfie de
potentialul individului.

Conceptul de competenta prezinta unele avantaje cu valoare euristica: integralitate si
integrativitate (in sensul ca inglobeaza s1 unifica ipostaze diverse. chiar complementare.
ale finalitatilor educationale), progresivitate si caracter cumulativ (pentru ca evoca o
realitate in curs de facere. se referd la un proces dinamic de adaugare a noi conduite si
performari ale persoanei) si transversabilitate, caracter transdisciplinar (in ideea ca o
astfel de stare sau trasatura a personalitafii este o consecinta a unui demers multiplu, din
directii diferite, care se metamorfozeaza continuu, generand noi si inedite transformari



